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Resumo: O presente ensaio pretende mapear e didadts referentes & Educagéo Rural na regidadddeide
Quirinopolis (GO), com o objetivo de compreenderpa&ticas pedagogicas dos professores de Matematica
atuantes em escolas do Campo. Neste sentido, thqueientadora que representa o trabalho: quads;@ess

dos professores de Matematica, reveladoras enpsétisas pedagdgicas, que abre margem para a itidssie

de criar-se estratégias tedrico-metodoldgico-pegiagé para implantar um processo de Ensino e Ajrageim

de Matemética no contexto de uma Escola do Canmulmteomo perspectiva o desenvolvimento socialuallt

e politico do educando? Desse modo, como sustentad@ica, tomamos como ponto de partida o Programa
Etnomatematica — “como linha de pesquisa matemativastiga as raizes culturais das ideias mateasat
partir da maneira de como elas se dao nos diferegrigpos sociais” (DOMITE, 2002, p.42). Para tamto,
pesquisa é de cunho qualitativo e, como instrumdet@onstrucdo dos dados, recorremos a observagio n
participante. No que se refere a resultados predires, evidenciamos a pratica pedagdégica do poofess
centrada em trés elementos: a valorizacdo de udicgprque entende a Matematica como conhecimento
universal; a ndo utilizacéo dos espacos fisicosreas da sala de aula e a utilizagao do livro gidatomo o
principal recurso didatico. Observamos que existe (pratica de evidenciar o papel desempenhado pelo
curriculo escolar de Matematica como legitimadorsdberes Unicos e descontextualizados da realidiesle
educandos. N&do observamos praticas pedagogicagwvigenciassem oportunidades para que os educandos
posicionassem, estabelecendo e fortalecendo sedmsrde contar, calcular, medir, enfim, de explaecarundo.
Acreditamos que estas praticas pouco contribuem @alidlogo entre os conhecimentos oriundos da aoah

e 0s conhecimentos presentes no curriculo esoeliatiematica.

INTRODUCAO

Este trabalho € parte integrante de uma pesquisalesanvolvimento sobre a
organizacdo e desenvolvimento de praticas pedapgie ensino e aprendizagem de
Matematica nas escolas do Campo da cidade de Quilis (GO). Justifica-se pelo fato de
haver a necessidade de um didlogo mais intense emtronhecimentos oriundos do contexto
rural e os conhecimentos curriculares de Matemafieectamos que um dos primeiros
problemas na discussédo e na avaliacdo das pracEgyogicas na area de Educacdo Rural
concretiza-se no proprio conceito de Educacdo querofessores assumem — ou seja, O
entendimento de que as comunidades do Campo ténpréguo modo de conhecer a
realidade, com atitudes peculiares quanto as ceestianas, agrarias, da natureza, além de
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modos de conhecer a escola, a educacédo, a satr@dmsporte, a seguranca, dentre outros.
Nesta perspectiva, podemos pontuar também quesexistrmas diferentes de fazer e saber
Matematica.

Neste sentido, o presente artigo pretende dis@lémentos de uma pratica
pedagogica para o0 ensino e a aprendizagem de nig@m@&ndo em vista a realidade
sociocultural de uma escola do meio rural da cidkd@uirinopolis (GO).

Diante deste contexto, o trabalho tem o objetivo cdenpreender as praticas
pedagogicas dos professores de Matematica atuantesscolas do Campo. Partimos da
perspectiva de revelar as praticas dos professteeslo em vista os pressupostos do
Programa Etnomatematica, que visa, em uma de sirasngbes, compreender o
conhecimento matematico de acordo com influéndem<historico-culturais.

Nesta direcdo, entendemos que o Programa Etnontatentdm apresentado
respostas a esta questéao:

A idéia do Programa Etnomatematica surgiu da andspraticas matematicas em
diversos ambientes culturais e foi ampliada paraligar diversas formas de

conhecimento, ndo apenas as teorias e praticasndiitas. E € um estudo da
evolucéo cultural da humanidade no seu sentido@mappartir da dindmica cultural

gue se nota nas manifestacdes matematicas. (D’AMBR(2005, p. 102)

Entende-se, aqui, como cultura “o conjunto de mitgalores, normas de
comportamento e estilos de conhecimento compattkhgoor individuos vivendo num
determinado tempo e espacgo.” (D’AMBROSIO, 20051@4). Como o tempo e 0 espago s&o
fatores que vao se transformando ao londo da lastéaz assim a cultura ser algo dinamico e
nao estatico.

Chamamos a atencao neste trabalho para os mecanimados pelos professores,
no processo de ensino e aprendizagem de Matemlétieado em consideracdo o fato de os
educandos da Escola Rural realizarem seus sabé&esres de forma distinta do apreendido
nas escolas (conhecimento formal), sem a pretesisddentificar como sédo desenvolvidos
tais saberes e fazeres. Tomamos como ponto ddaarfPrograma Etnomatematica — “como
linha de pesquisa matematica, investiga as raidagas das ideias matematicas a partir da
maneira de como elas se dao nos diferentes grop@sss (DOMITE, 2002, p.42).

Justifica-se, a presente investigacao pelo fatbader a necessidade de um didlogo
mais intenso entre os conhecimentos oriundos ddextn rural e 0s conhecimentos
curriculares de Matematica. Detectamos que um dosepos problemas na discussao e na
avaliacdo das praticas pedagogicas na area de ¢adudural concretiza-se no proprio

conceito de Educacdo que os professores assumeamsej@ o0 entendimento de que as



comunidades do Campo tém seu proprio modo de cenheecrealidade, com atitudes
peculiares quanto as questdes urbanas, agrariamtaieeza, além de modos de conhecer a
escola, a educacdo, a saude, o transporte, a segumentre outros. Nesta perspectiva,

podemos pontuar também que existem formas diferel@éazer e saber Matematica.

1. METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa possui caracteristicas da pesquisaaiiai uma vez que de acordo com
(BOGDAN; BIKLEN, 1991) por meio da pesquisa qudiita pretende-se compreender e
atribuir significancia as informagfes coletadas.sdée sentido nossa pesquisa nao visa
enumerar dados e acontecimentos, mas descrevealigaarcriticamente as informacdes
obtidas durante o processo investigativo. Foi desdeida em uma escola publica na cidade
de Quirindpolis (GO), situada na zona rural.

Objetiva-se analisar as informagOes obtidas aoolodg pesquisa de maneira
descritiva e de modo indutivo, pois segundo Goldemnl§2000, p.14) nessa perspectiva “a
preocupacao do pesquisador ndo € com a represaladd numeérica do grupo pesquisado,
mas com o aprofundamento da compreensdo de um gogf, de uma organizagéo, de uma
trajetdria, etc”.

Durante o periodo de observacédo nas escolas, mefeaeuma acao de programa de
bolsas (bolsa per da Universidade Estadual de Gde&sdimos observar as praticas dos
professores das Escolas Do Campo. Como desenvalvemino de Matematica? Quais séao
seus recursos didaticos? Quais sdo as acOes dezagdo dos saberes e fazeres dos
educandos?

Esta pesquisa caracteriza como uma pesquisa gualii@om a necessidade de
descrever ou reconstruir os processos e relac@sanstituem o cotidiano escolar) na qual
se pretende identificar como estd acontecendo #cgprpedagdgica dos professores de
Matematica de duas Escolas do Campo da cidade idadpolis (GO). Nesse sentido, nédo é
recomendavel o uso de tabelas, graficos, e quaagdb para expor o resultado da pesquisa
qualitativa, sujeita a andlises a partir de algumwldservacdes, acdes e relatos. Por isso,
recorremos a André (1998) que entende como pesquisditativa, a tentativa de
interpretacdo dos significados que os sujeitos aliguas acdes, em lugar da mensuracdo
quantitativa de caracteristicas experimentais.

Como instrumento de construcéo dos dados, utilizsaamabservacao, definida como:



[...] uma técnica de coleta de dados para conseagformacfes utilizando os
sentidos na obtengdo de determinados aspectoslitiade. N&o consiste apenas em
ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmeue se desejar estudar.
[...] ajuda o pesquisador na identificacdo e ol#iende provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo témaénsia, mas que orientam seu
comportamento (MARCONI; LAKATOS, 2004, p.275).

Desta forma, adentramos as aulas dos professoidatdenatica com a finalidade de
desvelar a questdo de investigacdo. A observag@ags®u por duas escolas em seis (6) salas
diferentes de Ensino Médio, compostas pela média4dalunos por sala, dado que é um

indicativo que pode favorecer as a¢gfes pedagodioeiam observadas 15 (quinze) aulas em
diferentes turmas do Ensino Médio.

2. REFERENCIAL TEORICO

Uma vez que o processo de ensino e aprendizageng hii@ar e apolitico, os
educadores tém a possibilidade de reconhecer skewareglos como seres ativos, criticos e
oriundos de contextos socioculturais diversos.

As Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Naci®@RASIL, 1996) abriu espaco
para fomento de acdes para a formacgéo basica aqengae as especificidades regionais e
locais, assim como ao reconhecimento da diversidadecultural e o direito a igualdade e a

diferenca, como discriminados nos artigos 26 e 28:

Artigo 26 — Os curriculos do ensino fundamental éim devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, por uma parggsificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedadecuitara, da economia e da
clientela.

Artigo 28 — Na oferta da educacao basica para alagfo rural os sistemas de
ensino proverdo as adaptacdes necessérias a spmgdle, a peculiaridade da vida
rural e de cada regido, especialmente: - conte@dosculares e metodologia
apropriada as reais necessidades e interessefudos da zona rural; - organizacéo
escolar propria, incluindo a adequacdo do caleadéscolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢cBes climaticas; - adequaca@budiaza do trabalho na zona rural.

Diante desta possibilidade, o Programa Etnomatematomo perspectiva de
intervencdo didatico-pedagdgica, frente ao conheaion matematico, reconhece o pefrfil
sociocultural do educando. Como apontam Monteiddréor (2001), no ambito pedagdgico
em geral, anatema e asticas muitas vezes ndo sao utilizados pelos professBmssua vez,
D’Ambrdsio (2005, p. 60) explica queatema € o explicar, o entender, o conhecer, 0

aprender para saber e fazer, etieds a observagao, instrumentos materiais e intelectuais



Observamos também que, em geral, ndo se considesal@cimento do educando como
ponto de partida para se desenvolverem os contg@iidgeamaticos.

Na mesma linha de pensamento, Paulo Freire resgadta,

[...] vida que vira existéncia se matematiza. [EJ acho que uma preocupacao
fundamental, ndo apenas dos mateméticos, mas des tods, sobretudo dos
educadores, a quem cabe certas decifracdes do meundoho que uma das grandes
preocupacdes deveria ser essa: a de propor agsj@atudantes, alunos homens do
campo que, antes e a0 mesmo tempo em que descooier vezes 4 sao 16,
descobrem também que h& uma forma matematica dwr est mundo.
(D’AMBROSIO, FREIRE, DOMITE, 2009).

Acreditamos que existe a necessidade de envolvememo de Matematica, para
educandos vinculados ao campo, questdes como giastale cana-de-acglcar, agropecuaria,
despesas abrangentes, preco de custo, preco de,vedegreciacdo de maquinas e
equipamentos e despesas mensais, devem ser eagah@ste processo de ensino.

Existe a necessidade de uma postura transdisciplara tais intervencoes, a fim de
formular um novo paradigma desenvolvendo propostasensino, com expansdo de
conhecimentos existentes em sala de aula, procuresttmular uma nova compreensao da
realidade, além e através das disciplinas (umeaiatacdo intensificando e norteando ideias,
opinides, pensamentos, incluindo novas vivénciasas histérias e epistemologias, nao
apenas repetir).

Em decorréncia disso, podemos considerar trabajnesapontam 0s progressos

referentes ao uso de metodologias via Programantzigmatica:

No ambito da Educacdo Matematica , as idéias eitlasdv na vertente da
Etnomatematica vém assumindo, nesta Ultima déaadapapel de destaque. O
ICME-5 — 5th International Congresso on Mathemalidsication — , realizado em
Adelaide (Australia), em 1984, pode ser conside@mo um marco referencial do
(re)conhecimento da Etnomatematica no cenériorniatéonal. [...] Neste evento, a
conferéncia inaugural “Sécio-cultural bases for hahatics education” € dada por
D 'Ambrosio (1985). Nela, o educador discute a Edaca Matemética na
perspectiva da complexidade dos fatores sociaisene particular, fatores
educacionais presentes nos paises periféricosdatms um vasto conjunto de
idéias que abrange desde o significado que daadivatade cientifica e o papel
desta no avanco da ciéncia até questdes mais aoguiesas vinculadas a educacgéo
formal, e ndo-formal, que analisa, apoiado nas e®mc¢de cddigos restritos e
elaborados, de Basil Bernstein, e no posicionameetdlichel Foucault a respeito
do papel do intelectual. (KNIINIK, 2006, p. 125-126

Os professores precisam exercitar a compreensao acoatuno para ensinar,
descobrir o que instiga o aluno enraizando suaedédgncia, tendo em vista uma educacao

coletiva. Quando se tem um aprendizado que tomab quamametro o cotidiano do aluno,



maior tende a ser a dedicacdo que se estabelexhjzprdo eventualmente didlogo mais
fluente entre professor e aluno; igualdade entassels sociais e desenvolvimento de um
potencial de criatividade. Tal conceito também @&dddo por D’Ambrosio (2005, p. 22):
O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeégsiqs da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, claasific, quantificando, medindo,
explicando, generalizando, inferindo e, de algumdopoavaliando, usando os
instrumentos materiais e intelectuais que sdo f®px cultura. Uma estratégia
desenvolvida pela espécie humana ao longo de stériai para explicar, para

entender, para manejar e conviver com a realidadg\sel, perceptivel, e com o seu
imaginario, naturalmente dentro de um contextorahtucultural.

O contato com as comunidades do Campo nos revebaucaracteristica préopria
dos sujeitos sociais se reconhecerem, de lidarst@memoria coletiva, com seus direitos e
raizes culturais. Neste sentido, pensando no donéscolar, observa-se que cada educando
tem sua especificidade quanto a compreenséo dogadarentos. As avaliacdes padronizadas
das escolas deixam a desejar, pois as difereng@sadumos séo vistas como déficit. O ensino
é delimitado e ministrado em uma Unica forma, pedsiente restringindo as oportunidades
de desenvolvimento cultural do aluno da zona rural.

Como lembra Gusméo (2003 p. 92), “vivemos em unw@edade em que as
relacbes sociais entre sujeito sdo de hierarqpader, que sao dadas em classificacdes”.
Convivemos em uma sociedade arcaica e subaltesingyal a discriminacdo predomina e 0s
valores de reais interesses estdo em estado deitat&omos manipulados a acreditar que
existe um padrao correto para tudo, utilizamos ap@m método que parametriza e classifica
as pessoas em categorias (6timo, bom, regular @np#s No entanto, se introduzirmos o
Etnocentrismo na educacgado, notaremos uma melhorpromesso ensino/aprendizagem,
levando o aluno a um desenvolvimento de seu seftsmctornando-o mais bem preparado
para o mercado de trabalho, e buscando os reasesabjue sdo a benevoléncia e a
solidariedade entre os mesmos.

O Programa Etnomatematica volta suas atencdes para

a investigagdo das tradi¢cdes, praticas e concepgatsmnaticas de um grupo social
subordinado (quanto ao volume e composicdo de atagibcial, cultural e
econdmico) e o trabalho pedagogico que se desenwdin 0 objetivo de que o
grupo interprete e decodifique seu conhecimentguiaal o conhecimento produzido
pela Matemética académica, estabeleca comparagiesceseu conhecimento e o
conhecimento académico, analisando as rela¢cdeed¥ pnvolvidas no uso destes
dois saberes (KNIINIK, 1996).

Concernente a essa questao, Knijnik (1996, p.r@9)itnportante subsidio para nossa

analise, ao afirmar que



0s grupos socialmente subordinados [....] expressamecessidade de dominar a
Matemética académica frente aos desafios cotidignestém no confronto com a

I6gica e os processos que constituem e sdo cddsstypelos saberes oficiais dos
grupos dominantes.

Em nosso entender, o Programa Etnomatematica napresele a busca da
matematica das etnias e sim envolve a dinamicairalldo conhecimento matematico,
relacionado aos contextos social, politico e caltubesta forma, “é uma abordagem que
busca diferentes formas de conhe¢®’AMBROSIO, 2004, p. 47). Nessa discussao, entram,
também, as concepcdes alternativas em relacaoesndiita, uma vez que € preciso valorizar
0s conhecimentos nao formais, como caminhos deag@#ie entre sujeitos sociais e

historicamente determinados, envolvidos na dinahsarelacdes.

3. REFLEXOES SOBRE O CONTEXTO

Durante o periodo de observacao, identificamos el@&mentos que nos chamaram
atencdo frente as préaticas dos professores de Mabtam O primeiro refere-se ao
entendimento da Matematica como conhecimento wale® segundo elemento diz respeito
ao espaco fisico no qual se desenvolvem as auldatimatica, predominantemente a sala
de aula; E, por fim, a utilizagéo do livro didatimmmo principal recurso.

Um dos pontos para entender a relacdo que exige @ conhecimentos presente
no curriculo escolar de Mateméatica e os oriundos damunidades do Campo €é o
compreender que a disciplina ndo € um universadsol

Em suas obras, Souza Santos (2006) e D’Ambrési@2(22005), nos levam a
interpretar que ndo é consistente falarmos sonentidcal e global. Os autores nos instigam
a ampliar a discussao e olhar para um novo campcgao mesmo tempo, local, regional,

nacional, internacional, global e suas inter-redaco

[...] enquanto forem concebidos como direitos hursamiversais em abstrato, os
direitos humanos tenderdo a operar como um localiglobalizado, e portanto
como uma forma de globalizacdo hegembnica. Pararpodoperar como forma de
cosmopolitismo insurgente, como globalizacdo cehégemobnica, os direitos
humanos tém de ser reconceituados como interciglt(8®UZA SANTOS, 2006,
p.441-442).

Durante as observacdes ndo percebemos praticagopecks de professores de
Matematica que priorizassem a conexao do conhetinmreatematico com outros saberes
nem com a propria realidade da comunidade ruratalNos que a Matematica do ensino

escolar encontra-se voltada apenas para os livd#giabs, as matrizes curriculares e, as



avaliacOes externas. D’Ambrosio (2005) afirma guoregnande erro do ensino e aprendizagem
da matematica € desvincular a mesma de outradad®$ humanas.

Observamos, nesta forma de organizar o curricui@ umposicdo de um curriculo
anico, universal. Por exemplo, as praticas eramesmnas em diferentes anos sem relevar as
caracteristicas proprias dos educandos e da propalddade escolar. Outro ponto que
favorece e fortalece esta pratica sdo as formaiatwas padronizadas, que segundo
D’Ambrosio (2001) séo efetivamente tentativas destgaizar/universalizar as novas
geracoes. Esta visdo de universalizacado pode edractum ser humano descontextualizado,
sendo que o homem se define por suas particulasddtingua, cultura, costumes,
tradigodes...).

Outro elemento encontrado em nossas observacOesespeito ao espaco fisico
(predominantemente a sala de aula) onde se desenvas aulas de Matematica. Nao
detectamos praticas pedagogicas que envolvesserspacce externo a sala de aula.
Acreditamos que isso seja problematico pelo pdd8 educandos: todos oriundos do meio
rural, ndo acostumados a ficar “presos” em umadsmkula.

Knijnik (1998) problematiza o saber popular comorifp de partida” para ensinar

mais Matematica, argumentando que:

Se dissemos que partimos das praticas e sabergsugo, de sua cultura, seus
modos de viver e significar o mundo, estamos cenaitlo que estes sdo somente o
ponto inicial de uma trajetoria ascendente, queondaziria, desde este ponto
inferior para um outro que representaria sua sggera saber, a aprendizagem de
outros modos de significar o mundo, modos que sadugidos através de uma
racionalidade originada e impregnada pelo conhedimenatematico académico
ocidental, fortemente marcado pelo eurocentrismanduidade, heterossexualidade
e masculinidade (KNIJINIK, 1998, p. 276).

As ideias acima podem servir como ponto de pantdea a reflexdo: o que é
incorporar a cultura na sala de aula? Em sua psqonsiderando a organizacao do trabalho
pedagogico centrado nas atividades produtivas,nkni{fl997) argumenta que na area da
Educacdo Matematica, mesmo com o movimento detiteadale reflexibilidade para espagos
de novos linhas de pesquisa pelo qual esta aré@gpassando, ha ainda uma resisténcia em
tornar a Matematica Escolar permeavel a outross tg conhecimentos, fora do curriculo
escolar. Levar para as aulas estes “outros” comtestds restringe-se quase que unicamente a
ilustrar as historias matematicas com dados ourirdgdes locais. Todavia, questionamos se
essa pratica realmente chega ao real.

E preciso problematizar o que significa falar em emsino de Matematica
contextualizado, vinculado “ao real’, mostrando @mplexidade de um
empreendimento desse tipo. Ao apontar para tal komdade, no entanto, é



evidente que meu argumento ndo tem por objetivendefr um ensino de
Matemética asséptico, neutro, onde as contas “see@sn a tonica, de modo que
nao haja “qualquer risco” de ambiglidade. O ponseradestacado aqui € que nao
podemos ser ingénuos em pensar que basta trazer “eshtas secas” para um
contexto que estaremos realizando um ensino demid¢itea menos tradicional, que
produza outros efeitos sociais que ndo sejam osctasios com a reprovacdo e o
fracasso escolaKfijnik 1998,p. 129).

Infelizmente, observamos que na pratica pedagodasa escolas vivenciadas o
educando néo desenvolve situacdes de investigag&ploracdo, questionamento e
reconstrucao dos seus saberes e fazeres.

Para Paulo Freire (1996) é preciso considerar lalaga social que esta pautada na
trama das relacbes e das correlacdes de forcagoquam a totalidade social. E preciso
perceber as particularidades na totalidade, pangnaum fato ou fenémeno se justifica por si
mesmo, isolado do contexto social onde € geragéodesenvolve.

Outro elemento que nos chamou a atencéo nas ob8esvdiz respeito a utilizacédo
do livro didatico como principal recurso didati€@bservamos este ponto como problematico,
pois 0 uso intensivo do livro didatico, segundo Birdsio (2005), pode gerar equivocos no
ensino de Matematica por dois motivos: a padrodizacda formacdo e a
criatividade/autonomia do professor em suas atilddaAcreditamos também que, o ndo usar
o livro didatico, pode possibilitar também em &ralda compartimentalizacdo das disciplinas
escolares, expandindo os limites de trabalho comatamatica.

Notamos que o calculo de area no meio rural é nutiieado, ja que os educandos,
oriundos do meio rural, separam as terras pararautto arroz, do feijdo, do milho, fazem
canteiros de hortas e outras. Porém, as unidademed@as utilizadas por eles ndo sao
encontradas em livros didaticos de matematica.

Na pratica cotidiana, por exemplo, muitos educandatem-se de recursos nao
apreendidos na escola para medidas de comprimeonm o “palmo” e a “braca”. O que
podemos observar, a partir dai, é que, apesarsés esnhecimentos atenderem a demanda
dos educandos, ainda que imediata, ndo contam caspaldo cientifico, permanecendo,
portanto, a margem do conhecimento académico. N&endemos a substituicdo de
conhecimentos, mas o didlogo entre os difentes tipasaberes e fazeres.

A problematica da exclusividade na utilizacdo soolididatico faz com que ndo seja
efetivado esse dialogo, colocando o conhecimentolaascomo o ideal. Entendemos que
nesse processo de formacao do educando, o doeemtgja atuacdo como colaborador e/ou
mediador, deve propiciar a expressdo, a comunicat@odiversidade de simbolos,
significados, valores, atitudes, sentimentos, epees, crencas e saberes que estdo
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presentes e envolvem seu grupo de educandos epresaquiéncia valorize o contexto dos

mesmaos.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragfes que simbolizam o inicio de um mewio, serdo retratadas neste
topico. Denominamos inicio de um movimento, poeerder que as respostas e consideracdes
postas frente a questdo investigativa que repressite trabalho ndo séo finais e, fazem parte
de um movimento de compreensao sobre 0 ensino en@atica no contexto a escola rural.

Nestas paginas, procuramos apresentar algumas sfisepertencentes ao mundo
das praticas pedagogicas de Matematica vinculaBasi@acédo Rural e, a partir delas, adensar
nosso olhar sobre praticas que compunham estaae§fascamos, desta forma, examinar
como sao desenvolvidos o ensino de Matematica sadas do Campo do pertencentes a
cidade de Quirinopolis, detectando desarticulagdé® tais saberes e 0s saberes presentes no
contexto escolar.

Considera-se assim, que reconhecer a diversidadeindeersos culturais de
educandos no ambito de préaticas docentes implioasGd conscientizacdo acerca do peso
dessas praticas no sucesso ou no fracasso destaséds, mas também na importancia em
se trabalhar no sentido de mobilizar expectativesitipas que promovam a aprendizagem de
todos, independentemente da classe social e ecombai raca, sexo ou padrdes culturais.

Procuramos problematizar o rompimento de frontequas implica a marginalizacao
dos grupos subordinados, uma vez que compreendgn@oa preocupacdo em oferecer um
ensino de Matematica va ao encontro das necessidadeeducandos do meio rural.

Observamos que existe uma pratica de evidenciaapelpdesempenhado pelo
curriculo escolar de Matematica como legitimadosaleeres Unicos e descontextualizados da
realidade dos educandos. Nao observamos praticdag@gicas que evidenciassem
oportunidades para que o0s educandos posicionasssahelecendo e fortalecendo seus
modos de contar, calcular, medir, enfim, de explicenundo.

Compreendemos que os professores de Mateméaticanddesenvolver praticas
pedagogicas nas quais seja definido o que devessdltado no ensino. Assim, nas praticas
observadas, testemunhamos o discurso dicotdmieoto™e “errado”. Isto acarreta, de certa
forma qual cultura é legitima e qual nao é.

Podemos considerar que existem pelo menos dois dai fomentam os professores

a terem esta pratica. Em primeiro lugar, os professreproduzem um tipo de formacao
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tradicional que receberam. Em segundo lugar, degsores sao cobrados de diversas formas
e, também confrontados com uma realidade, que zZesyaao conhecem (o que dificulta o
desenvolvimento de atividades que confluam em @&@ire@o respeito a diversidade
sociocultural dos alunos das Escolas do Campo).

Vimos, por meio desta investigacao, pela legisld8ASIL, 1996) uma sinalizacao
para abertura de trabalhos com o foco na diversidgadalorizacdo do outro. Mas, o que
sabemos sobre diversidade? Neste reconhecimenuivdesidade, como n&o reproduzir
leituras e discussOes estereotipadas sobre o eutsoa cultura? Entendemos que sao
guestionamentos que os docentes e 0s cursos deciorde professores devem realizar.

Para isso, ser& preciso que os cursos de formacamfessores e educadores alterem
suas praticas formativas conteudistas e, propiciai@logo com outras areas, valorizando a
producao cultural que o educando possui, esta@umistituida em outros espacos sociais,

politicos e culturais.
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